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DEBATES CONTEMPORANEOS SOBRE
CURRICULO E SISTEMAS DE ENSINO

Patricia Peluso Condé?*

RESUMO

O cenario educacional brasileiro exige um olhar
atento a grade curricular para que se possa
melhor compreender a evolu¢do do pensamento
pedagdgico no pais e sua influéncia na acao
docente. Este artigo tem como objetivo analisar
os curriculos que vigoram nas escolas brasileiras,
as perspectivas para a educacdo inclusiva em
uma sociedade permeada por midias digitais e
problematizar a relagao do sistema educacional
com a expansdo das novas tecnologias, expondo
os desafios que se apresentam para todos que se
encontram envolvidos nos setores educacionais
do mundo contemporaneo. Por meio de revisao
bibliografica, buscou-se o conhecimento e
aprofundamento de pressupostos tedricos de
autores que analisam o objeto de estudo e,
embasado nesses pressupostos, propde-se uma
reflexdo acerca do curriculo como ferramenta
institucionalizada de transmissao de cultura de
uma sociedade, visto encontrar-se permeado de
relagcdes de poder e ser a expressao de interesses
e forcas que atuam no sistema educativo em
determinado momento.
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INTRODUCAO

A andlise do contexto educacional e
curricular brasileiro exige a compreensdo da
evolucdo do pensamento pedagdgico no pais e
sua influéncia na acao docente. Para tanto, torna-
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se necessaria a pesquisa bibliografica, tendo como
referéncia a histéria e a origem do curriculo e as
mudancas ocorridas frente as questdes atuais.

A pesquisa bibliografica  permitiu
o conhecimento e aprofundamento dos
pressupostos tedricos de autores que discutem
0 objeto de estudo. Segundo Lakatos e Marconi
(1987, p. 66):

[...] a pesquisa bibliografica trata do levan-
tamento, selegdo e documentagdo de toda
bibliografia ja publicada sobre o assunto que
esta sendo pesquisado, em livros, revistas,
jornais, boletins, monografias, teses, disser-
tagOes, material cartografico, entre outros,
com o objetivo de colocar o pesquisador em
contato direto com todo material ja escrito
sobre o mesmo.

Isso posto, buscou-se referencial tedrico
gue pudesse subsidiar este estudo, através do
qual se constatou que o curriculo se encontra
permeado de ideologia, cultura e relagbes de
poder. O curriculo é, também, inseparavel da
cultura. Tanto a teoria educacional tradicional
como a teoria critica veem nele uma maneira
institucionalizada de transmitir a cultura de uma
sociedade. Devido a isso, o curriculo é o meio
ideal para a transformacdo, ou manutencao, das
relacdes de poder e, portanto, das mudancgas
sociais. Para Moreira e Silva (1997, p. 28), “o
curriculo é um terreno de producao e de politica
cultural, no qual os materiais existentes funcionam
como matéria-prima de criacdo e recriagdo e,
sobretudo, de contestac¢do e transgressao”.

O curriculo escolar possui acdo direta
na formacdo e desenvolvimento de alunos,



assim como de futuros professores. Percebe-se,
pois, que a cultura, a ideologia e o poder nele
configurados sdo determinantes no resultado
educacional que serd produzido. E importante
ressaltar que o curriculo constitui o elemento
central do projeto pedagdgico, uma vez que
viabiliza o processo de ensino — aprendizagem.

Para Sacristan (1999, p. 61), “o curriculo
é a ligacdo entre a cultura e a sociedade exterior
a escola e a educacdo; entre o conhecimento e
cultura herdados e a aprendizagem dos alunos;
ente a teoria (ideias, suposi¢Oes e aspiracdes) e a
pratica possivel, dadas determinadas condicdes”.

Portanto, o curriculo ndo é um elemento
neutro de transmissao de conhecimento. Ele
estd permeado de relagbes de poder e é a
expressao de interesses e forgas que atuam no
sistema educativo em um dado momento. Para
compreender melhor o curriculo no processo
educacional, faz-se necessario contextualiza-lo
no pensamento pedagdgico brasileiro.

O CURRICULO E O PENSAMENTO PEDAGOGICO
BRASILEIRO

De acordo com Moreira e Silva (1997), o
curriculo teve sua origem no Brasil a partir dos
anos 1920 e 1930, tendo como pardmetro teorias
originadas, principalmente, nos Estados Unidos,
com forte influéncia de John Dewey e Kilpatrick,
gue criticavam curriculos tradicionais elitistas e
defendiam ideias progressistas.

E importante considerar que até entdo
os conteudos escolares nas escolas brasileiras
encontravam-se fortemente influenciados
por concepg¢des jesuiticas, ou seja, o curriculo
tradicional de todas as escolas do pais perpetuava
concepgbes educativas que remontavam ao
periodo colonial.

Os pensamentos socioldgicos de Comte e
Durkheim contribuiram para acentuar o carater
enciclopédicodocurriculobrasileiro, visto que este
se tornou mais extenso nas areas de Portugués,
Matematica e Geometria nas séries iniciais e
passou a enfatizar ainda mais a Educacdao Moral e

Civica, conteudo indispensavel na formacdo de
um pais que buscava trilhar o caminho da ordem
e do progresso, proprio do positivismo da época.

Apdés a Primeira Guerra Mundial,
a educagdo passa a ser vista como a mais
poderosa ferramenta de reconstrucdo social,
politica e moral. O individuo comeca a ser
considerado resultado de influéncias do meio
social. Questiona-se a possibilidade de o ensino
realizar-se apenas em salas de aula, uma vez
qgue o ser humano é formado a semelhanca de
seus contemporaneos, e seu desenvolvimento
integral s6 seria alcancado se sua educacao lhe
fosse dada pela sociedade.

Nesse cenario pds-guerra, o curriculo
tornou-se algo a ser programado a partir da
analise cientifica das atividades humanas.
Passou-se a ndo considerar ou aceitar
concepgOes vagas de objetivos educacionais, ou
seja, nessa perspectiva, o curriculo ndo mais seria
constituido a partir do acervo da humanidade,
mas deveria abranger um numero ilimitado de
atividades humanas, habitos, capacidades, etc.
Era a corrente tecnicista que, nas décadas de
1960 a 1970, sufocou as ideias da Escola Nova
que vigoravam no cendrio educacional.

Nessa mesma época, no Brasil, as escolas
e os educadores receberam influéncias de
varios tipos de abordagens tedricas, algumas
até mesmo contraditérias. Chegaram até nds
correntes psicoldgicas, de cunho behavorista,
assim como a teoria do capital humano, de
cunho funcionalista, idealizada por T. W.
Schultz, de Chicago. Esta vinha ao encontro da
preocupacao, vigente nos paises desenvolvidos,
com o gigantismo dos sistemas educacionais,
extremamente dispendiosos para os cofres
publicos.

Simultaneamente aparecem estudos
criticos sobre o problema da desigualdade de
oportunidades entre os individuos provenientes
de diferentes classes sociais. Essa abordagem,
que trazia a tona a distribuicdo desigual do
conhecimento e o controle social da transmissao
cultural, encontrou ressonancia nas obras de
Paulo Freire, o qual propunha superar o curriculo
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tradicional, abstrato, tedrico e dissociado do
cotidiano (MOREIRA, 1990).

A década de 1980 foi marcada, no Brasil,
pelo aparecimento de vdrios estudos sobre o
conteldo escolar e o funcionamento interno
das escolas brasileiras, que proporcionaram uma
leitura critica e transformadora do curriculo.
Pode-se perceber que a construgdao curricular
nas escolas brasileiras ndo ocorreu sob uma
Unica ideologia; sofreu influéncia de tendéncias e
interesses distintos, provando, dessa forma, que é
impossivel desvincular o curriculo da constituigdo
histérica e social.

Se, por um lado, o curriculo (embrido da
escola para todos) revelou preocupa¢do com a
extensao quantitativa da educacdo escolar, por
outro ndo cultivou, a principio, estudos sobre a
compreensao do papel da escola, preocupando-
se apenas em buscar racionalmente maneiras
de atender demandas econémicas imediatas e
produzir um pensamento Unico homogéneo e
pretensamente neutro. Debates tedricos sobre a
pratica curricular e a inclusdo social tém revelado
o quanto a sociedade do século XXl revela e oculta
pressupostos e intencionalidades da educagao,
0 que torna mais urgente o avang¢o na reflexao
sobre a teoria e a pratica curriculares.

A educacdo escolar tem sido considerada
um direito que o Estado deve garantir a todo
cidaddo e é um direito subjetivo de cada
um receber educacdo escolar de qualidade,
necessaria para qualificd-lo para inserir-se na
sociedade. Dessa forma, o curriculo escolar deve
garantir a qualidade social do ensino oferecido e
permitir que os estudantes possam ascender aos
niveis superiores de ensino. Porém, ndo é essa a
realidade nas escolas do Brasil.

O impacto mais evidente das mais
recentes reformas educacionais de carater
globalizado na educacdo das escolas brasileiras
é a produc¢do de um distanciamento do modelo
que a gerou, de tradicdo republicana. Para
alinhar-se as tendéncias internacionais e atender
as pressGes de demandas econdmicas e politicas,
a escola brasileira entregou-se as novas regras de
financiamentos e gestao, que a direcionam a um
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modelo liberal, o qual vem convivendo, ndao muito
harmonicamente, com o modelo anterior.

A implantacdao de sistemas centralizados
de avaliacdo é incorporada a escola brasileira,
que, para gerar resultados, aproxima-se — em seu
funcionamento — de modelos empresariais de
gestdoeincorporainiciativasprivadas. Essemodelo
exige resultados mensurdveis e rapidos para que
0 pais possa se manter em condi¢Ges de competir
internacionalmente. A realidade educativa no
Brasil, porém, estd bem distante da idealizada.
O pais se encontra com grande defasagem
na formacdo de professores, quantitativa e
gualitativamente. A solucdo encontrada, entdo,
é a utilizacdo de curriculos prescritos que trazem
consigo um impacto imediato nas praticas
pedagdgicas cujas consequéncias sdo a perda
da autonomia dos educadores, a maximizacao
da crenca de que o papel dos professores é o
de transmissores de conteldo e executores de
tarefas pré-determinadas por “especialistas em
educacdo”, além da submissdao do professorado
a uma estreita ideia de qualidade educacional.
Podemos ainda citar a desqualificagdo do papel
docente e a institucionalizagdao do processo. O
impacto sobre os alunos é inevitavel.

Um curriculo prescrito que se imagina
pronto por si sé ja é desqualificado, em seu
ponto de partida, como pratica social. Na visdo de
Sacristan (1999, p. 122),

[...] boa partitura ndo é musica, nem o mapa
é terreno. E Util quando o texto que codifi-
ca a musica é tomado por bons musicos e ha
bons instrumentos. Dar demasiada énfase ao
texto e ndo prestar atengdo as condigdes e
aos agentes da execuc¢do é subestimar o va-
lor e o poder do texto; é pensar que, mais do
que uma partitura, sao fichas perfuradas do
6rgdo em que o executante, com voltas regu-
lares da manivela, converte mecanicamente
em melodias.

E impossivel pensar o curriculo sem
seus sujeitos, pois é na pratica pedagdgica que
o curriculo ganha vida. Ele é um instrumento
social quando permite a inser¢cdo do individuo
na sociedade, e, para que isso ocorra, deve haver



a construcao permanente de uma escola que
valorize o conhecimento e seja um espaco de
convivio democratico e soliddrio.

Os debates a respeito do curriculo e
dos critérios de sucesso sdo legitimos, porém
deveriam priorizar a busca por uma escola mais
eficiente e justa. Uma escola que conseguisse
fazer com que todos os estudantes obtivessem
sucesso, independentemente dos critérios
utilizados para definir esse sucesso. De acordo
com Perrenoud (2003), a democratizacdo do
ensino passa pelos curriculos direcionados para
o essencial e devem ter objetivos de formacao
explicitos e sensatos. Para ele, deveriam ser
priorizadas aprendizagens essenciais e duraveis,
em vez de uma aprendizagem decorada e de uma
pedagogia bancaria que consideraria os saberes
e as competéncias como aquisi¢cOes isoladas, a
serem trabalhadas e avaliadas uma apds a outra.

Perrenoud acredita que a principal
guestdo politica é democratizar o ensino, e
o grande problema tedrico continua a ser a
explicacdo das desigualdades de sucesso escolar,
ja que as condicdes de escolarizacdo parecem as
mesmas. Segundo o autor, em vez de a escola
fazer malabarismos com os indicadores das
avaliagdes internacionais para tentar salvar as
aparéncias, as instituicdes educacionais deveriam
esclarecer seus objetivos de formacdo e realizar
as avaliagcbes de acordo com eles. O curriculo
deveria vir em primeiro lugar, e a avaliacdo seria
para verificacdo do que esta sendo assimilado de
maneira inteligente e duradoura, para além das
rotinas escolares.

O CURRICULO A FAVOR DE UMA ESCOLA
DIGITALMENTE INCLUSIVA

A educacdo escolar como ferramenta de
inclusdo é um direito garantido pela Constituicao
brasileira. O analfabetismo, porém, constitui
um grande problema social que persevera na
atualidade, e o Brasil € um pais que vem ha anos
buscando alternativas tedricas e metodolégicas
para fazer com que esses individuos deixem de

fazer parte do contingente de analfabetos e
passem a ter dominio do mundo letrado. Em
uma sociedade globalizada e competitiva, que
exige cada vez mais saberes e competéncias,
aqueles que ndo possuem esse dominio tornam-
se vitimas da exclusao social.

De acordo com Castells (1993), estamos
vivendo em um novo contexto social, intitulado
“sociedade do conhecimento” ou “sociedade
da informacao”, que exige dos individuos um
perfil especifico: ele deve ser capaz de viver
inclusivamente nessa nova configuragao social,
e quem nao se adaptar ao ritmo das mudangas
ficard a margem dessa sociedade.

Nessa sociedade do conhecimento, as
TICs e as midias, de modo geral, estdo cada
vez mais presentes na vida dos individuos; com
isso, vemos surgir um novo tipo de exclusdo: a
exclusdo digital. A sociedade do século XXI exige
que, além do dominio do ler e escrever, sejamos
também letrados digitais.

O conceitodeinclusdo digital subentende
qgue o individuo exerca um papel ativo e
interativo na sociedade do conhecimento,
através do uso das TICs em suas atividades
profissionais, cotidianas, educacionais,
culturais, etc. para que isso se torne realidade
em nosso pais, é fundamental que se comece a
pensar mecanismos de inclusao digital a serem
oferecidos a populagdo, uma vez que, para
Rebélo (2005, p. 1):

Inclusdo digital significa, antes de tudo, me-
lhorar as condigGes de vida de uma determi-
nada regido ou comunidade com ajuda da
tecnologia [...]. Em termos concretos, incluir
digitalmente ndo é apenas ‘alfabetizar’ a
pessoa em informatica; é também melhorar
0s quadros sociais a partir do manuseio dos
computadores.

A ideia implicita é de que ndo basta
disponibilizar o acesso aos recursos tecnolégicos;
acima de tudo, é necessario oferecer condicdes
efetivas para que a populacdo possa utiliza-los.
Cabe, entdo, a escola oferecer essas condigdes
gue tornardo possivel a inclusdo digital. Porém,
para que isso ocorra, é necessaria uma ampla
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reformanosistemaeducacionalbrasileiro, reforma
essa que precisa atingir as politicas educativas, a
formacao de seus profissionais, a estrutura fisica
das escolas, a proposta pedagdgica entre outros
varios fatores que precisam ser modificados para
atender essa nova demanda. Para Moran (2006,
p. 36),

A educacdo escolar precisa compreender e
incorporar mais as novas linguagens, desven-
dar seus cddigos, dominar as possibilidades
de expressdo e as possiveis manipulacdes. E
importante educar para usos democraticos,
mais progressistas e participativos das tecno-
logias, que facilitem a evolucdo dos individu-
0s.

A andlise dos curriculos e propostas
pedagdgicas revela que muitas mudangas
precisam ser realizadas para que as tecnologias
de fato facam parte do nosso processo educativo
formal. Ainda temos varias escolas — publicas
e privadas — que ndo possuem sequer um
laboratdrio de informatica com acesso a internet.
Em um numero expressivo de escolas, professores
nado fazem uso de recursos digitais em sala de aula,
por ndo possuirem as ferramentas necessarias,
ou por ndo estarem preparados para utiliza-las.

Estd claro que os recursos tecnoldgicos,
por si sos, ndo sdo garantia de melhora no
aprendizado e na qualidade da educagdao, mas,
para Kenski (2007, p. 124),

As tecnologias garantem as escolas a possibi-
lidade de se abrir e oferecer educacdo para
todos, indistintamente [...]. O uso intensivo
das mais novas tecnologias digitais e das re-
des transforma as dimensGes da educagdo e
da a escola ‘o tamanho do mundo’.

E baseado nesse ponto de vista que o
uso das TICs na educacdo torna-se de extrema
relevancia para a redemocratizacdo do espacgo
escolar e consequente transformacdo da escola
em instrumento efetivo de inclusdo social, pois
haverd a ampliacdo de seu raio de acdo o que ird
gerar consequentemente uma maior insercao
dos seus sujeitos. E necessdrio, entretanto, que a
equipe pedagdgica das escolas esteja preparada
para atuar de forma integrada, desenvolvendo
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acOes para que os alunos possam explorar os
recursosem proldeseuprocessodeaprendizagem.
Essa é uma situacdo que ainda enfrenta inumeras
dificuldades no panorama educacional brasileiro,
dificuldades essas que se manifestam na falta
de preparo tanto dos professores quanto dos
proprios alunos.

E incontestdvel que, na maioria dos
cursos de formacdo de professores, disciplinas
voltadas para o uso de ferramentas tecnoldgicas
em sala de aula s3o escassas ou inexistentes.
Isso gera uma situagdo paradoxal na educagdo
contemporanea: os profissionais sdo pressionados
a se modernizarem, inovarem suas praticas
pedagdgicas com o uso das TICs, porém eles
ndo passaram por cursos de formacdo voltados
ao trabalho com tecnologias em sala de aula. A
realidade, dessa forma, revela-se em sujeitos
que supostamente seriam responsaveis pela
alfabetizacdo de outros (inclusive a alfabetizagdo
digital), incapazes, eles mesmos, de manusear
as TICs. Diante disso, rejeitam a utilizacdo da
tecnologia em suas aulas, porque desconhecem
formas de incorpora-la as suas aulas. Torna-se de
extrema relevancia uma mudanca na formacgdo
dos profissionais de educacdo, visto que, para
Kenski (2004, p.77),

E necessario, sobretudo, que os profissionais
se sintam confortaveis para utilizar esses
novos auxiliares didaticos. Estar confortdvel
significa conhecé-los, dominar os principais
procedimentos técnicos para sua utilizagao,
avalia-los criticamente e criar novas possibi-
lidades pedagdgicas, partindo da integragao
desses meios com o processo de ensino.

Por outro lado, é inegavel o despreparo
dos proprios alunos no uso da tecnologia em
sala de aula. Talvez devido a resisténcia dos
estabelecimentos de ensino em fazerem uso das
TICs, quando lhes é permitido utilizarem celulares,
notebooks ou tablets para realizarem pesquisas
ou trabalhos, muitos aproveitam a oportunidade
para acessarem as redes sociais, sem se
preocuparem se deixarao vestigios da utilizacao
indevida de seus artefatos tecnolégicos, chegando
inclusive a postarem fotografias em hordrios que



supostamente estariam desenvolvendo algum
tipo de atividade escolar.

Fica evidente, portanto, a necessidade de
reformulagdao no funcionamento das instituigdes
escolares, suas propostas pedagdgicas, grades
curriculares, alémdo préprio espacofisico paraque
a inclusao digital deixe de ser uma utopia e torne-
se, de fato, um elemento que traga melhorias a
gualidade de ensino-aprendizagem, ao despertar
maior interesse do aluno em aprender.

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NA SOCIEDADE
DO CONHECIMENTO

Ha algum  tempo, pesquisadores
passaram a considerar o termo “letramento”,
diferenciando-o da palavra alfabetizacdo.
Inspirados por Mary Kato, primeira a fazer uso da
terminologia, passaram a defender o principio de
gue enquanto a alfabetizacdo tornaria possivel a
aquisicdo daescritaporumindividuo, o letramento
faria com que ele adquirisse o sistema escrito de
uma sociedade, focalizando seus aspectos sécio-
tedricos. Segundo Mary Kato (1986, pp.3-4), seria
funcdo da escola

[...] introduzir uma crianga no mundo da es-
crita, tornando-a um cidaddo funcionalmen-
te letrado, isto é, um sujeito capaz de fazer
uso da linguagem escrita para sua necessida-
de individual de crescer cognitivamente para
atender as vérias demandas de uma socieda-

de que prestigia esse tipo de linguagem como
um dos instrumentos de comunicagao.

De acordo com essa perspectiva de
alfabetizar letrando, a escola atual teria como
funcdo primordial a formacdo de individuos
ndo apenas aptos a ler e escrever, mas também
competentes o suficiente para usar a leitura
e a escrita, envolvendo-se com as diferentes
praticas sociais. Como estamos inseridos em
uma sociedade do conhecimento, da informacao,
torna-se praticamente impossivel pensar a
escolarizacdo de um individuo sem haver em seu
processo ensino-aprendizagem elementos que

Ihe permitam ndo apenas a compreensdo, cOmo
também a interacdo e familiaridade com as TICs.
Torna-se relevante, portanto, que o letramento
se torne mais abrangente e envolva também o
letramento digital. De acordo com Aquino (2003,

pp.1-2),

O letramento digital significa o dominio das
técnicas e habilidades para acessar, interagir,
processar e desenvolver uma multiplicidade
de competéncias na leitura das mais variadas
midias. Um individuo possuidor de letramen-
to digital necessita de habilidade para cons-
truir sentidos a partir de textos que mesclam
palavras que se conectam a outros textos,
por meio de hipertextos, links e hiperlinks;
elementos pictdricos e sonoros numa mesma
superficie (textos multimodais). Ele precisa
também ter capacidade para localizar, filtrar
e avaliar criticamente informacdo disponibili-
zada eletronicamente e ter familiaridade com
as normas que regem a comunicagdo com ou-
tras pessoas pelos sistemas computacionais.

Diante disso, para ser considerado capaz
de adquirir competéncias de letramento digital, o
individuo deve ser letrado em seu idioma, possuir
o dominio dos cddigos de leitura e escrita de sua
sociedade para, a partir deles, ter condicdes de
manusear as TICs e fazer uso intencional delas
para, assim, explorar todas as potencialidades
gue possuem. Dessa forma, a escola, os sistemas
educacionais assim como todos os seus agentes
tornam-se elementos indissociaveis para que o
letramento digital possa acontecer, como pode
ser comprovado nos estudos de Xavier (2006, p.
1):

Esse novo letramento (o digital) considera
a necessidade de os individuos dominarem
um conjunto de informagdes e habilidades
mentais que devem ser trabalhadas com ur-
géncia pelas institui¢des de ensino, a fim de
capacitar o mais rapido possivel os alunos a
viver como verdadeiros cidaddos neste novo
milénio, cada vez mais cercado por maquinas
eletrdnicas e digitais.

Torna-se evidente que, se a escola ndo
propiciar elementos que permitam aos individuos

uma participacdo crescente nas atividades
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gue ocorrem na sociedade em que se encontra
inserido, a educagdo se torna desinteressante,
umavez que se encontradesarticulada do contexto
ao qual supostamente deveria se adequar, fato
esse que contribuira para o processo de exclusdo
social. Fica, entdo, a questdo: para quem sao
feitos os curriculos, repletos de conteldos
obrigatdrios e saberes descontextualizados e
ausentes de aprendizado sobre como servir-se
dos saberes acumulados para de fato utiliza-los na
vida cotidiana, familiar, politica? Para Perrenoud
(1999), a resposta é Obvia, pois os favorecidos
sempre desejarao sé-lo ainda mais e vao querer
dar a seus filhos melhores chances de selecao,
porém isso acontecera em detrimento daqueles
para os quais a escola ndo desempenhara seu
papel principal que é oferecer ferramentas para
dominar a vida e compreender o mundo.

A maioria dos programas de ensino segue
um curriculo formal geralmente elaborado por
especialistas ligados ao poder educacional.
Quando surge um novo tema — como as TICs —
as instituicdes s3ao pressionadas a inseri-lo na
grade curricular, o que é feito sem a preocupacao
de integra-lo aos conhecimentos ja estudados
e sem verificar se essa inclusao atende as
necessidades da sociedade. A introducdo de
recursos tecnoldgicos no contexto escolar
exige o redimensionamento de praticas e o
comprometimento do corpo docente e discente,
assim como da direcdo das instituicdes, para
gque o processo ensino-aprendizagem obtenha
sucesso. Almeida (2000, p. 125) destaca que o
projeto pedagdgico das escolas deve ser flexivel
para possibilitar a inclusdo de atividades de forma
reflexiva, o que exige a conscientiza¢do de toda a
comunidade escolar.

Estamos, pois, em um momento que exige
mudancas e inumeros estudos apontam nessa
direcdo. Segundo Libaneo (2001, p. 80),
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[...] a escola de hoje precisa propor respos-
tas educativas e metodoldgicas em relagdo
a novas exigéncias de formagdo postas pelas
realidades contemporaneas como a capacita-
¢do tecnoldgica, a diversidade cultural, a al-
fabetizagdo tecnoldgica, a superinformacao,
o relativismo ético, a consciéncia ecoldgica.

O professor que atua no século XXI tem
a seu dispor inumeras informacdes e diferentes
visdes de mundo que estdo a disposicdo nos
mais variados meios de comunicagdo. Alguns
desses profissionais usam as tecnologias como
complemento em aulas presenciais, como mero
suporte ilustrativo. Na realidade, educar neste
século supde alterar o paradigma instrucional
de aprendizagem para uma abordagem mais
interativa e, acima de tudo, como afirma Moran
(2004, p. 245), “[...] precisamos repensar todo o
processo, reaprender a ensinar, a estar com os
alunos, a orientar suas atividades, a definir o
gue vale a pena fazer para aprender, juntos ou
separados”.

CONSIDERACOES FINAIS

O que fica claro hoje, no cenario
educativo brasileiro, € que educar na era da
globalizagdo implica repensar o processo
ensino-aprendizagem que leva a aquisicdo do
conhecimento. O desenvolvimento do aprender
a aprender é um desafio no campo curricular.
Sobre isso, Santos (citado por LIBANEO, 2001, p.
82) afirma:

Um dos grandes desafios que se pGe ao de-
senvolvimento do curriculo [...] € o de con-
templar experiéncias de aprendizagem que
permitam construir estratégias que ajudem o
aluno a utilizar de forma consciente, produti-
va e racional o seu potencial de pensamento
e que permitam torna-lo consciente das es-
tratégias de aprendizagem a que recorre para
construir (reconstruir) os seus conceitos, ati-
tudes e valores.

O professor tem a tarefa de reconstruir
sua identidade ou construir uma nova



identidade. Professores e alunos dessa era
digital precisam criar novas formas de conviver
e aprender em rede, para alargar os curriculos
através do enfraguecimento das fronteiras entre
o “dentro” e o “fora” da escola. Ao professor cabe
assumir o papel de mediador e problematizador
de questdes e torna-se necessaria a construgao de
um novo papel para o aluno, ja que ele ndo mais
serd o receptor de informagdes ou conteudos.
Entre as inUmeras possibilidades, a escola pode
cultivar o protagonismo, a organizacao da proépria
aprendizagem, a pesquisa.

Ndo restam duvidas, portanto, de que o
professor, no contexto da escola inclusiva digital e
socialmente, deve reformular sua pratica para que
passe a ser visto pelo aluno como um colaborador
em seu processo de aprendizagem. Propostas de
ensino autoritarias que tentam moldar o aluno a
um perfil predefinido ndo se manterdao nesta nova
realidade educativa. A velocidade com que as
informag¢des chegam aos dias de hoje exigem uma
formacdo que habilite as pessoas a acompanharem
esse ritmo de maneira produtiva.

Para que o letramento digital possa se
tornar realidade na educacdo brasileira, faz-
se necessario investimento na alfabetizacdo e
letramento linguistico, uma vez que o dominio da
lingua materna nos aspectos da leitura e da escrita
assim como a habilidade em realizar inferéncias
sdo necessarios para a utilizacdo das TICs em sua
plenitude.

Na sociedade da informacdo ndo basta ser
alfabetizado; é fundamental saber explorar todas
as possibilidades de uso dos recursos linguisticos
e comunicacionais para que o individuo possa ser
incluido no meio social. Sem o desenvolvimento
de propostas educativas consistentes, coerentes
e articuladas as demandas da sociedade, torna-
se praticamente invidvel encontrar solucdes para
o analfabetismo, em quaisquer de suas formas de
ocorréncia.

Mudancas inadidveis precisam ocorrer. A
formacdo de professores precisa ser repensada
para que passe a contemplar o uso de TICs em
suas atividades de ensino, tendo em vista as
necessidades formativas apresentadas pela

geracdo net. Como ressaltam Sampaio e Leite
(1999, p. 44),

[...] O perfil do profissional que interessa ao
mercado de trabalho hoje contém habilida-
des como capacidade analitica; condi¢Ges de
atuar em equipe e em varias areas; cultura
ampla com formacdo generalista; no¢do de
linguas estrangeiras; capacidade de buscar
novas técnicas; atualizacdo constante em re-
lagdo as transformacdes trazidas pelo avango
tecnoldgico na organizagdo social.

A modernidade tem trazido novos
conceitos e novas possibilidades de acesso a
informacdo. Cabe a nds, educadores, direcionar
o0 uso dessa informacdo para a aquisicio do
conhecimento produtivo. Valorizar o direito a
educacdo é indispensdvel para a construcdao
da cidadania tdo propagada, porém tdo
descuidada no atual panorama educacional
brasileiro. E fundamental que os desafios sejam
superados para que possamos ter uma educacao
emancipadora como requerem esses NOVOS
tempos e essa nova sociedade tecnoldgica.
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