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RESUMO

Trata-se de uma pesquisa realizada no Centro Universitirio Governador Ozanam Coelho
(UNIFAGOC), buscando compreender de que maneira a formagdo docente impacta no processo de
ensino-aprendizagem dos estudantes no ensino superior. A partir de uma abordagem metodologica
quantitativa, foram obtidas 17 respostas de docentes que atuam nos mais diversos cursos de graduagio
da institui¢do. De cardter bdsico e descritivo, os dados da pesquisa evidenciaram o engajamento dos
professores no emprego das metodologias ativas na pritica docente. Conclui-se, portanto, que a
diversidade de metodologias utilizadas e a percepgio positiva quanto aos seus efeitos indicam um cendrio
promissor para a inovagio pedagogica no ensino superior, embora ainda seja necessdrio ampliar a
capacitagdo docente e o desenvolvimento de estratégias que superem os desafios identificados.
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INTRODUCAO

A necessidade de pensar em metodologias eficazes no processo de ensino
aprendizagem dos estudantes tem sido alvo de inimeras pesquisas, assim como a
problematizacdo da trajetéria de formagdo de professores que atuam nos diversos
segmentos da educagdo. Acredita-se que a trajetéria de formacdo docente ecoa na
prética educacional e nas escolhas sobre quais metodologias utilizar ao planejar a aula.

Segundo Carvalho (2013) sdo raros os casos em que sdo exigidos um titulo
obrigatério ou uma preparacdo pedagogica especifica para lecionar no ensino
superior, resultando consequentemente na presenca de muitos professores com
bacharelado nesta modalidade de ensino. Tal especificidade também ndo é
evidenciada na Lei n°® 9.394/96, que estabelece as diretrizes e bases para a educagao
nacional, afirmando que “preparacdo para o exercicio do magistério superior far-se-a
em nivel de pés-graduacao, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado”
(Brasil, 1996).

Nessa perspectiva, a hipotese da presente pesquisa é que os professores
bacharéis encontram maior dificuldade no uso de metodologias ativas e inovadoras
em relacdo aos professores licenciados, apontando para uma defasagem e necessidade
de formagao continuada por parte de professores bacharéis, uma vez que sua formacao
académica ndo contempla saberes necessarios especificamente a docéncia.
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Portanto, busca-se problematizar a atuagdo de professores bacharéis e
licenciados no Ensino Superior do Centro Universitdrio Governador Ozanam Coelho
(UNIFAGOC) em relagdio a sua propria compreensdo sobre a abordagem
metodoldgica, assim como a frequéncia em que a metodologia é utilizada em sala de
aula. A pergunta que move a pesquisa é: de que maneira a formacdo docente impacta
no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes no ensino superior? Busca-se
problematizar o modo como professores cuja formacdo Bacharel e Licenciatura
trabalham com seus alunos nas salas de aula, pensando na especificidade de formacao
de cada um dos cursos. Com propésito de investigar a forma que cada um trabalha as
metodologias ativas e suas criticas em relacao a pratica.

O UNIFAGOC tem como a centralizacdo de ensino os métodos ativos,
trabalhando o com sistema INOVA de ensino, em que o aluno estuda o contetido
através de estudo dirigidos e em sala de aula é a realizado debates e argumentagdes
sobre o tema referente a disciplina, com atividades proporcionando o ensino em
conjunto com a pratica. E uma matéria por semestre, com o uso exclusivo da pratica,
que sdo os Projetos Integradores que visa na producdo dos alunos um projeto voltado
para a area de formacao do aluno pensando na pratica da atuacdo e preparagdo da
realidade do mercado de trabalho.

O objetivo geral da pesquisa consiste em conhecer o emprego de metodologias
ativas no ensino superior ofertado pelo Centro Universitario Governador Ozanam
Coelho (UNIFAGOC) na perspectiva de professores bacharéis e licenciados que atuam
na respectiva instituicdo. Enquanto objetivos especificos, pretende-se: (1) Verificar os
impactos da formagdo docente, entre bacharéis e licenciados, na elaboracdo de préaticas
pedagogicas inovadoras e contextualizadas; (2) Comparar a frequéncia e condicdes de
utilizacdo de metodologias ativas entre professores bacharéis e licenciados; (3)
Conhecer a formagao docente entre bacharéis e licenciados e suas compreensdes sobre
metodologias ativas.

2 METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa quantitativa, de carater basico, com o objetivo de
compreender aspectos, subjetivos ou ndo, que fundamentam a pratica pedagogica
entre bacharéis e licenciados no contexto do Centro Universitario Governador Ozanam
Coelho (UNIFAGOC), buscando a investigacdo da realidade através de sua construcao
social trazendo e como ela é significativa (Denzin; Lincoln, 2006). N&do se trata de
polarizar a formagao inicial dos professores, mas apontar especificidades que cada um
possui no exercicio da docéncia e no contexto do método INOVA.

O percurso metodolégico da pesquisa acontecera em quatro momentos, a saber:
pesquisa bibliografica a partir dos descritores Formacao Docente, Metodologias Ativas
no Ensino Superior nas bases de dados SciElo, Web Of Science, considerando
produgdes sobre a formagdo docente a o uso de metodologias ativas nos altimos cinco
anos; pesquisa de campo com os docentes da instituicdo de ensino superior por meio
de questionario estruturado. A populagdo da pesquisa consiste nos 146 docentes do
UNIFAGOC. A amostra foi composta por um ntmero de 17 professores que
voluntariamente aceitaram participar da pesquisa, os quais foram selecionados pelo
critério de representatividade, de todos os cursos da instituigdo. A partir da analise de
conteido e sistematizagdo dos dados quantitativos oriundos da aplicacdo dos
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questiondrios e entrevistas semiestruturadas a partir de Bardin (2011), buscou-se
categorizar os resultados conforme as demandas, necessidades e experiéncias mais
frequentes.

3 FUNDAMENTACAO TEORICA

Trata-se de uma pesquisa quantitativa, de cardter bésico, buscando
compreender aspectos subjetivos ou ndo que fundamentam a pratica pedagogica entre
bacharéis e licenciados no contexto do UNIFAGOC, buscando a investigacdo da
realidade através de sua construgao social (Denzin; Lincoln, 2006). Nao se trata de
polarizar a formagao inicial dos professores, mas apontar especificidades que cada um
possui no exercicio da docéncia e no contexto do método INOVA.

O percurso metodolégico da pesquisa aconteceu em quatro momentos.
Primeiro momento: pesquisa bibliografica a partir dos descritores Formacao Docente,
Metodologias Ativas no Ensino Superior nas bases de dados SciElo, Web Of Science,
considerando produgdes sobre a formagao docente a o uso de metodologias ativas nos
altimos cinco anos. Segundo-momento: pesquisa de campo com os docentes da
instituicdo de ensino superior por meio de questiondrio estruturado. A populagao da
pesquisa consiste nos 146 docentes do UNIFAGOC. A amostra foi composta por um
namero de 17 professores que voluntariamente aceitaram participar da pesquisa. Os
professores foram selecionados pelo critério de representatividade, provenientes de
todos os cursos da instituicao.

O terceiro-momento se constituiu da analise de contetdo e sistematizacdo dos
dados quantitativos oriundos da aplicacdo dos questiondrios e entrevistas
semiestruturadas Bardin, 2011). A partir da analise dos dados, buscou-se categorizar
os resultados conforme as demandas, necessidades e experiéncias mais frequentes.

3.1 O que sao Metodologias Ativas?

Diferente do ensino tradicional, no qual o professor assume o protagonismo no
processo de aprendizagem dos estudantes, as metodologias ativas invertem esse
papel, possibilitando que os alunos assumam o principal papel da construgao do seu
aprendizado. Assim, compreende-se metodologias ativas como uma proposta
pedagobgica que posiciona o estudante como principal agente da construcdo do
conhecimento. Se, com as metodologias tradicionais, os estudantes eram vistos como
meros receptores dos contetidos, agora eles sao inspirados a se envolver nesse processo
por meio de seus conhecimentos prévios (Lovato, 2018).

O uso das metodologias ativas pode envolver uma série de atividades que
considerem a autonomia do estudante, possibilitando que ele desenvolva
competéncias de trabalho em equipe, critica e a resolu¢do de problemas reais. A figura
docente também ganha uma nova identidade nesse processo. O professor passa a se
tornar facilitador, deixando de lado aquela imagem de que é o tnico detentor do saber.
Ao facilitar o processo de aprendizagem por meio das metodologias ativas, o professor
se torna o responsavel por articular, promover e integrar os estudantes em direcdo aos
objetivos que se pretende alcancar (Lovato, 2018). Sobre o papel do professor nessa
perspectiva, Masseto (2018, p. 666) destaca:

A mudanga de atitude do professor para compreender que o aluno
é sujeito de sua formacdo e que pode e deve dividir com ele,
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professor, a responsabilidade pela sua constru¢do; que a
participacdo concreta nas atividades de aprendizagem é esperada;
que ha uma necessidade de dialogar com o aluno, ouvi-lo,
respeitd-lo, orientd-lo e principalmente compreender que o aluno
chega a universidade para aprender com ele, professor, e com os
colegas e ndo para ser ensinado, tem exigido programas
especificos de formagdo dos professores que possam ajudé-los e

apoia-los nesta inovacdo da profissao de docentes

Por fim, destaca-se que o estudo de metodologias é realizado desde meados do
século XX e, com o tempo, tem-se destacado a sua importancia na criacdo de estratégias
pedagogicas. A utilizagdo dessa metodologia, conforme apontado pela literatura, é
utilizada em todos os niveis de ensino. Ferreira Paiva et al. (2016, p. 152), ao mapearem
o uso de metodologias ativas na literatura, identificaram que “os cenédrios de uso das
metodologias ativas de ensino-aprendizagem abrangem desde a Educacdo Basica até
a Educacdo Superior [..]”. Seja na educacdo basica ou no ensino superior, as
metodologias ativas de aprendizagem tém se revelado um instrumento inovador na
construgao do conhecimento.

3.2 Metodologias Ativas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao - LDB

Segundo a Lei n° 9.394 de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB). é
papel das Institui¢des de Ensino Superior (IES) promover o aperfeicoamento cultural;
incentivar as pesquisas e investigacdes cientificas; formar diplomados nas diferentes
areas do conhecimento entre outras atribui¢des. Muito mais que isso, cabe ao contexto
universitario uma formacdo humana integral, conectada com a realidade social a fim
de promover autonomia e emancipacao nos seus estudantes.

A busca de melhoria constante das universidades para aprimorar o processo de
ensino- aprendizagem traz o estudante para o centro da construcdo do conhecimento,
deixando de ser um agente passivo, ou seja, aquele que ndo sabe e apenas absorve,
para ser um membro ativo na construcdo dos saberes. Segundo (Freire, 2007, p. 63), “
é preciso por outro lado e, sobretudo, que o educando va assumindo o papel de sujeito
a produgao de sua inteligéncia do mundo e nao apenas o de recebedor da que lhe seja
transferida pelo professor”.

Dentro do contexto de metodologias ativas, existem varias abordagens, como
ensino hibrido e sala de aula invertida. O ensino hibrido retrata uma caracteristica da
educagdo que é mesclar, misturar, combinando a realidade em relacdo ao tempo, ao
espaco e as tecnologias disponibilizadas. O mundo estd em constante mudanca, entdao
é necessdria uma constante adaptacao por parte das escolas de modo geral, para que
seja possivel o acolhimento a todos. Segundo Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015),
“[...] temos em nossas salas de aula diferentes sujeitos, com necessidades distintas, e,
na légica da metodologia hibrida, estabelecer o mesmo ritmo e a mesma dindmica para
todos os alunos acaba prejudicando o grupo”.

Os autores retratam a necessidade de acompanhamento e supervisao, mesmo
no processo de autoaprendizagem. Para Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), o ensino
hibrido pode ser classificado em quatro modelos. Um deles é o modelo de rotacdo, em
que os “estudantes realizam atividades com base em um horério fixo, que
normalmente sdo divididos em discussdes em grupo e podem ser escritas, de leitura
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online, com ou sem presenca do professor”; Esse modelo de metodologia é também
chamado de sala de aula invertida.

Bergmann e Sams (2012) retratam que o modelo de sala de aula invertida se
resume em inverter onde sdo realizadas as atividades. Por exemplo, tradicionalmente
elas eram realizadas em sala de aula, mas passam a ser executadas em casa, enquanto
o que era realizado tradicionalmente em casa agora é realizado na sala de aula. Nesse
modelo de ensino, sdo disponibilizados para os alunos os materiais didaticos para a
leitura em casa antes das aulas, as quais se transformam em um momento de discussao
entre professor e alunos, em que sdo realizadas atividades praticas para a fixacdo do
contetido e esclarecimento de possiveis duvidas.

3.3 Metodologias Ativas no Ensino Superior

Conforme mencionado no tépico anterior, o Ensino Tradicional foi ha muito
tempo abordado como um dos grandes desafios que o docente encontra na
implementacdo da metodologia ativa no ensino superior: desfazer o costume de
métodos tradicionais. Nessa perspectiva, o primeiro momento é sentir dificuldades
com o novo método, constituindo um “desafio de gerir o perfil desses alunos, que
poderdo ainda chegar as salas de aula ‘viciados’" em modelos passivos de
aprendizagem” (Mader, 2019).

A metodologia ativa em si ndo pode transformar a educagdo, mesmo que seja
promissora. Segundo Soares (2008), ndo ha método que seja capaz de solucionar todas
as problemaéticas do ensino aprendizagem, nem garantir a colocacdo no mercado
profissional. Entretanto, os docentes devem propor metodologias ativas direcionadas,
com objetivos pretendidos, para obter resultados desejados (Moran, 2015).

A prética da metodologia ativa gera responsabilidade, contudo é necessaria a
dedicacdo do aluno, assim como oplanejamento do tempo para estudo, a fim de se
obter sucesso no processo de autoestudo (Gomes; Meirelles, 2019). Assim sendo,
percebe-se que a utilizacdo de metodologias ativas no Ensino Superior requer preparo
do docente e disposicdo para gerar nos estudantes o desejo de se movimentar em
direcdo a construcao do conhecimento.

Em relacdo ao uso de metodologias ativas no Ensino Superior, foi possivel
identificar por meio da revisao de literatura que a dindmica de sala de aula invertida
tem sido a estratégia mais utilizada pelos professores do magistério superior (Pucinelli
et al., 2021). Outro destaque na literatura é que Brasil e Espanha foram considerados
em 2021 os paises que mais utilizam e fomentam o uso de metodologias ativas no
Ensino Superior (Pucinelli et al., 2021).

Outro destaque sobre o uso das Metodologias Ativas no Ensino Superior é o
impacto positivo na formagdo profissional dos estudantes de graduacdo. Masseto
(2018) apontou que a construcdo do protagonismo na construcdo do conhecimento
reflete na constru¢do do protagonismo de identidade e formacdo profissional.
Contudo, o autor destaca que “[..] s6 fardo a diferenca na formacdo de nossos
profissionais se foram utilizadas tendo em vista a formacao de profissionais com
competéncia e cidadania exigidas pela contemporaneidade [...]” (2018, p.666).

3.4 Praticas pedagogicas entre professores bacharéis e licenciados
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Na perspectiva da andlise comparativa de professores com formagdo em
Bacharelado e Licenciatura na pratica docente, é possivel observar pela literatura
diferenciais na formacao.

Os cursos de Bacharelado ndo possuem disciplinas que auxiliam na preparacao
para lecionar. Sao profissionais com ampla experiéncia, mas, em sua grande maioria,
sem formacao didatica pedagogica, sendo docentes “cuja preocupagdo centra-se em
repassar o conhecimento gerado no mercado” (Gomes, 2001, p. 111) e professores
mestres e doutores “encarregados de transmitir fundamentos teéricos” (Gomes, 2001,
p- 111).

Segundo Silva (2011), em uma pesquisa académica sobre as diferencas entre os
cursos de Educacao Fisica Bacharelado e Licenciatura, apresenta-se a diferenca de 10%
em disciplinas didético-pedagégicas, sendo apenas 46% iguais. O curso de
Bacharelado proporciona ao aluno mais conhecimento tedrico, enquanto a
Licenciatura tem foco nas didaticas relativas aos conhecimentos necessérios para atuar
na sala de aula.

Em sua pesquisa, Mader (2019) ressalta sua carreira como docente com
formacao Bacharel e os desafios na pratica docente. Ela retrata que se inspirava em
seus antigos professores e na utopia de que professor ela gostaria de ser. Todas as
designagdes recebidas foram encaradas como grandes desafios e a decisdo de
aprimorar os estudos por nao ter experiéncias em sala de aula; entdo, ela buscou
conhecimento no Mestrado e no Doutorado.

Ademais, a literatura indica que é necessario ir além da dualidade licenciatura-
bacharelado. Masseto (1990) destaca que a prética docente, nessa perspectiva, pode ser
superada se compreendermos que a pratica pedagodgica se assenta sobre a visao de
educagdo, do ser humano e de mundo, construida pelo professor durante sua
trajetoria.

E certo que ha uma concepgao e visio histérica sobre a formacao de professores
na licenciatura que se entrelagca com a construgdo de uma identidade docente. E
importante destacar que a legislacdo atual do Brasil ndo especifica que o critério para
docéncia no ensino superior é formacdo em pos-graduacgao strictu sensu. Por fim,
pouco se sabe pela literatura como a formacdo académica dos professores do
magistério superior impacta nas praticas pedagogicas que sdo utilizadas em sala de
aula.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo, sao apresentados os dados obtidos a partir da aplicacdo do
questiondrio estruturado a docentes do ensino superior no Centro Universitario
Governador Ozanam Coelho (UNIFAGOC), com foco na caracterizacdo do perfil
profissional dos participantes. Os resultados contribuem para compreender o contexto
em que as metodologias ativas vém sendo aplicadas por professores com formagdo em
bacharelado ou licenciatura.

A primeira pergunta do questionario buscou identificar ha quanto tempo os
participantes atuam como docentes. Os dados revelam uma distribuicao diversificada
de experiéncias: 13,3% dos respondentes atuam ha menos de um ano, 33,3% entre 1 e
5 anos, 6,7% entre 6 e 10 anos, e 46,7% tém mais de 10 anos de experiéncia no ensino
superior. Esses nimeros indicam que a maioria dos docentes participantes (53,4%)
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possui uma trajetéria de médio a longo prazo na docéncia, o que pode influenciar, de
acordo com Moran e Trevisani (2018), a forma como percebem e aplicam metodologias
ativas em sala de aula.

Gréfico 1 - Tempo de atuagao docente

@ Menos de 1 ano
46,7% ® 1a5anos

@ 6a10anos

@ Mais de 10 anos

=

Fonte: dados da pesquisa, 2025.

A segunda pergunta investigou o nivel mais alto de formacado concluido pelos
professores em sua trajetéria docente. Observou-se que 13,3 % concluiram o doutorado.
60% dos participantes possuem titulo de mestre, e 26,7% tém especializacao. Nenhum
dos docentes indicou a graduacao como seu nivel maximo de formacao. Esses dados
evidenciam que a maioria dos respondentes possui formacdo stricto sensu, o que,
segundo Lima e Pinto (2020), pode estar relacionado a uma maior familiaridade com
préticas pedagoégicas inovadoras, como o uso de metodologias ativas no ensino
superior.

Grafico 2 - Nivel de Formacao Académica

@ Graduagdo

@ Especializagéo
@ Mestrado

@ Doutorado

@ Pos-doutorado

Fonte: dados da pesquisa, 2025.

A terceira pergunta investigou se os docentes enfrentam dificuldades para
utilizar metodologias ativas no ensino superior. Os resultados mostraram que 13,3%
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afirmaram ter dificuldades, 20% responderam que ndo enfrentam obsticulos, e a
maioria (66,7%) relatou que encontra dificuldades as vezes. Essa predominancia de
respostas intermedidrias sugere que, embora haja interesse e alguma familiaridade
com as metodologias ativas, ainda existem barreiras pontuais (possivelmente
relacionadas a fatores como a formacao pedagogica) que impactam a implementagao
continua dessas praticas, como destacam Silva e Mello (2020), ao evidenciar que a falta
de formacdo adequada e o desconhecimento das estratégias ativas ainda sao
dificuldades significativas para muitos docentes do ensino superior.

Gréfico 3 - Dificuldades no uso de metodologias ativas

@® Sim
® Nio
© As vezes

Fonte: dados da pesquisa, 2025.

A quarta pergunta buscou compreender como os docentes percebem o
engajamento e a adesdo dos estudantes durante as aulas que utilizam metodologias
ativas. Os resultados foram majoritariamente positivos: 13,3% dos professores
afirmaram que os estudantes sempre se engajam, enquanto 86,7% disseram que isso
ocorre frequentemente. Nenhum dos participantes indicou as opgdes raramente ou
nunca. Esses dados indicam que, do ponto de vista dos docentes, e como enfatiza
Sathler (2018), o uso de metodologias ativas tende a favorecer a participacdo e o
envolvimento dos estudantes, o que pode ser um fator motivador para a continuidade
e ampliagdo dessas praticas no ensino superior.

Gréfico 4 - Percepcdo de engajamento dos estudantes

@ Sempre

@ Frequentemente
@ Raramente

@® Nunca

Fonte: dados da pesquisa, 2025.
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A quinta pergunta avaliou se os docentes participam de programas de formacao
continuada. A maioria dos respondentes (73,3%) declarou participar ativamente,
enquanto 20% relataram participar as vezes e apenas 6,7% afirmaram ndo participar.
Esses dados demonstram um comprometimento significativo dos professores com o
aperfeicoamento de sua pratica pedagégica. A adesdo majoritaria a formacgao
continuada pode estar diretamente relacionada ao interesse e a capacidade de aplicar
metodologias inovadoras em sala de aula, como as metodologias ativas que segundo
Libaneo (2009), o aprimoramento deve ser continuo e é essencial aos professores para
que enfrentem os desafios da prética pedagogica contemporanea.

Gréfico 5 - Participacdo em programas de formacdo continuada.
@ Sim
@ Nio

© As vezes

Fonte: dados da pesquisa, 2025.

A sexta pergunta investigou se os professores acreditam que o uso de
metodologias inovadoras impacta positivamente o processo de ensino-aprendizagem
dos estudantes. A grande maioria (86,7%) respondeu que sim, enquanto 13,3%
afirmaram nao ter certeza. Nenhum dos participantes indicou que ndo hé impacto.
Esses resultados demonstram a percepcao positiva dos docentes sobre o potencial das
metodologias ativas, que, conforme Berbel (2011), promovem um aprendizado mais
eficaz e engajado no ensino superior.

Grafico 6 - Percepgao sobre impacto das metodologias inovadoras

® Sim, impacta
positivamente

@ Néo impacta!

) Néo tenho certeza.

86,7%

Fonte: dados da pesquisa, 2025.

A sétima pergunta permitia aos participantes assinalar maltiplas opcdes sobre
quais metodologias ativas utilizam com mais frequéncia em suas praticas pedagogicas.
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O total de respostas revela ampla variedade de estratégias: todos os participantes
(100%) afirmaram utilizar a sala de aula invertida, 66,7% utilizam estudo de caso,
53,3% empregam Team-Based Learning (TBL), 40% mencionaram gamificacao, 26,7 %
utilizam Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) e 26,7% indicaram o uso de
outras metodologias. Esses dados demonstram que, embora a sala de aula invertida
seja amplamente adotada, ha diversidade na aplicagdo das demais abordagens, o que
evidencia o esforco dos docentes em diversificar suas praticas pedagodgicas.

Gréfico 7 - Metodologias Ativas Mais utilizadas

® Sim, impacta
p
positivamente

@ Nio impacta!
@ Nao tenho certeza.

Fonte: dados da pesquisa, 2025.

Por fim, a oitava pergunta buscou identificar a formagdo inicial dos
participantes. A maioria (60%) possui formacdo em bacharelado, enquanto 40% sao
formados em licenciatura. Nenhum dos docentes indicou formagado inicial como
tecnélogo. Esses dados ajudam a compreender o ponto de partida pedagogico dos
professores e podem influenciar sua forma de planejar e executar préticas de ensino,
inclusive o uso de metodologias ativas. A literatura de Tardif (2002) aponta que a
formacao inicial constitui um dos pilares da pratica docente e interfere na maneira
como os professores interpretam e aplicam diferentes abordagens pedagégicas ao
longo de sua carreira.

Grafico 8 - Formacao Inicial dos Docentes

@ Bacharelado
@ Licenciatura
@ Tecndlogo

Fonte: dados da pesquisa, 2025.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo do presente estudo foi conhecer o emprego de metodologias ativas
no ensino superior ofertado pelo Centro Universitario Governador Ozanam Coelho
(UNIFAGOC) na perspectiva de professores bacharéis e licenciados que atuam na
respectiva instituicdo. O objetivo proposto foi atendido por meio da coleta e andlise
dos dados oriundos de questionario estruturado com professores da instituicao.

Os resultados desta pesquisa evidenciam que os docentes do ensino superior
da instituicdo pesquisada, em sua maioria, possuem formacao em nivel de Mestrado,
com experiéncia significativa na docéncia do magistério superior. Assim, pode-se
perceber que o tempo de experiéncia na instituicao se relaciona com a facilidade em
desenvolver novas metodologias, por acompanhar o préprio desenvolvimento
institucional. Os docentes demonstram engajamento no uso de metodologias ativas,
especialmente na aplicagdo da sala de aula invertida.

Em relacdo a pergunta de pesquisa, ela foi respondida durante a apresentacao
dos resultados por meio da descricdo da compreensdo e da atuacdo docente no
Magistério Superior, permitindo-nos inferir que a formagdo docente se relaciona
diretamente com o uso e os niveis de facilidade e compreensao sobre metodologias
ativas. Também é possivel relacionar os docentes com formacdo em licenciatura com
maior familiaridade em usar metodologias ndo tradicionais, se comparadoa aos
bacharéis, que apresentam algum tipo de dificuldade.

Conclui-se, portanto, que, apesar de reconhecerem o impacto positivo dessas
abordagens no processo de ensino-aprendizagem e observarem alto engajamento dos
estudantes, muitos ainda apontam dificuldades pontuais em sua aplicacdo, o que
reforca a importancia da formagdo continuada, adotada pela maior parte dos
respondentes e os impactos por sua maioria ter formagdo inicial em bacharelado. Os
dados coletados nos permitem inferir que ha uma disponibilidade docente para
formacdo continuada sistematica e que acreditam que o uso das metodologias ativas é
essencial para a promogao da educagdo na contemporaneidade.

Por fim, os dados da pesquisa evidenciaram a diversidade de metodologias
utilizadas e a percepgdo positiva quanto aos seus efeitos indicam um cendrio
promissor para a inovacdo pedagégica no ensino superior, embora ainda seja
necessario ampliar a capacitacdo docente e o desenvolvimento de estratégias que
superem os desafios identificados.
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